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1. Ausgangslage und Zielsetzung

Vor dem Hintergrund aktueller Entwicklungen, neuer Studien und einer sich stetig
wandelnden Gesellschaft verandert sich auch die Bildung standig. Durch Lehrplane
versucht der Staat, die schulischen Bildungs- und Erziehungsinhalte zu steuern.
Wenngleich Bildung Auftrag der Lander ist, sollen durch die Bildungsstandards in den
einzelnen Unterrichtsfachern die Lehrpldne auf ein bundesweit einheitliches
Fundament gestellt werden und den Rahmen fiir die Qualitatssicherung bilden. Die
vorliegende Analyse soll die Veranderungen in den Lehrplanen der Facher Geographie,
Biologie, Gesellschaftswissenschaften! und Sachunterricht aufzeigen, die das Thema
Landwirtschaft thematisieren. Betrachtet werden die Lehrplane der Grundschule und
Sekundarstufe [ aller Bundeslander dieser Facher, die nach 2011 (letzte
Lehrplananalyse) erschienen und derzeit giiltig sind. Zudem sind auch die
Bildungsstandards Gegenstand der Betrachtung. Die Ergebnisse der Analyse sollen
exemplarisch mit einigen aktuellen Schulbiichern verglichen werden, um Aussagen iiber
die unterrichtspraktische Umsetzung der Lehrplane zu gewinnen. Daraus sollen
Empfehlungen fiir eine realitdtsnahe und altersadaquate Vermittlung dieser Inhalte an

allgemeinbildenden Schulen abgeleitet werden.

Die Analyse zielt darauf ab, die curriculare Verankerung, die Relevanz und die
Rahmenbedingungen des Themas Landwirtschaft in den Lehrplanen und im schulischen
Kontext aufzuzeigen. Zunachst soll der Umfang der geforderten Kompetenzen erfasst
sowie die verschiedenen Anforderungs- und Kompetenzbereiche des Themas
Landwirtschaft dargestellt werden. Ferner soll aufgrund der aktuellen Entwicklungen
sowie der besonderen Bedeutung ein Blick auf Anregungen und Umsetzungen des
Themas fiir aulkerschulisches Lernen sowie die Berufsorientierung gelegt werden. Aus
diesen Ergebnissen heraus erfolgt eine exemplarische Betrachtung der Umsetzung der

curricularen Voraussetzungen in ausgewahlten Schulbiichern.

I Im Fach Gesellschaftswissenschaften werden in vielen Bundeslandern die Facher Geschichte, Geographie
und Politik zusammengefiihrt. Teilweise ist es abhangig von der Schulform und der Entscheidung der
jeweiligen Schule, ob die Facher einzeln oder im Verbund, epochal oder wochentlich unterrichtet und werden.
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2. Vorgehen

Zunachst werden alle Lehrplédne, die fiir die Analyse relevant sind, ermittelt und in einer
Ubersicht dargestellt. Im Anschluss daran werden diese gesichtet, wobei bereits einige
aufgrund von Dopplungen oder Nicht-Thematisierung ausgeschlossen werden kdénnen.
In der Sichtung der relevanten Lehrplane kristallisierten sich vier Kriterien heraus, mit
Hilfe derer die entsprechende curriculare Verankerung sowie die geforderten
Kompetenzen und Anforderungsbereiche aufgezeigt und beschrieben werden kdénnen.

Diese sind:

o Aktualitat der Lehrplane,

e Umfang und Vielfalt der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen
landwirtschaftlicher Themen,

e Verteilung und Umfang der landwirtschaftlichen Themen im Lehrplan, in
ausgewahlten Fachern und in den Klassenstufen,

e AuRerschulisches Lernen und Berufsorientierung.

In einem zweiten Schritt wird die Umsetzung der curricularen Vorgaben in den

Schulbiichern der folgenden Bundesldander beschrieben:

e Bayern,

e Baden-Wiirttemberg,
e Berlin-Brandenburg,
e Niedersachsen,

e Nordrhein-Westfalen,

e Bremen.

Abschliefend werden die Relevanz und die Rahmenbedingungen des Themas
Landwirtschaft in den ausgewdhlten Lehrplanen dargelegt und Empfehlungen zur

unterrichtspraktischen Umsetzung abgeleitet.

3. Lehrplananalyse im Uberblick

In diesem Kapitel sollen zundchst die allgemeinen Ergebnisse der Lehrplananalyse

vorgestellt werden. Im Anschluss daran werden bundeslandspezifische Besonderheiten



aufgezeigt. Leitend sind in beiden Kapiteln die eingangs genannten Kriterien, die sich in

der Analyse als geeignete Parameter ableiten lielRen.

3.1. Allgemeine Erkenntnisse
Aktualitat der Lehrplane

Die in der Analyse betrachteten Lehrplane waren relativ aktuell. Zu den aktuellsten
unter ihnen zahlen Baden-Wiirttemberg, Bayern, Rheinland-Pfalz oder Hessen, dieinden
Jahren 2016 bis 2018 erschienen sind. VerhaltnismaRig alte Lehrplane finden sich in
Sachsen, Sachsen-Anhalt oder Bremen. Dort liegt ihre Verdffentlichung teilweise bis in
das Jahr 2004 zurick. Aktuell befinden sich die Curricula in Sachsen und Nordrhein-
Westfalen in der Uberarbeitung, ihre Publikation ist in der ersten Jahreshilfte 2019
geplant. Eine Besonderheit stellt in diesem Zusammenhang Schleswig-Holstein dar, fir

dessen Lehrplane es kein Publikationsjahr gibt.

Umfang und Vielfalt der inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen zum

Themenkomplex Landwirtschaft

Die Kompetenzorientierung im Bildungssystem hat dazu gefiihrt, dass neben fachlichen
Kompetenzen auch andere gleichrangige Kompetenzbereiche eingefiihrt worden sind.
Diese sind Methodenkompetenz, personliche Kompetenz und Sozialkompetenz.
Fachertbergreifend wird auch von inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen
gesprochen. Wahrend die inhaltsbezogenen Kompetenzen darauf ausgerichtet sind,
Fachwissen zu vermitteln und kognitive Lernziele in den Blick zu nehmen, zielen die
prozessbezogenen Kompetenzen darauf ab, eine bewertende und beurteilende Haltung
einzunehmen sowie affektive und aktionale Lernziele zu realisieren. Insgesamt stellt es
sichin den Lehrpldnen so dar, dassbesonders die unteren Klassenstufen (Grundschule bis
Klassenstufe 5/6) verstarkt inhaltsorientiert an den landwirtschaftlichen
Themenstellungen arbeiten. Hier kommt es besonders darauf an, dass die Schiiler die
Landwirtschaft mit all ihren Formen, Besonderheiten und Herausforderungen
kennenlernen. Klassische Themen sind daher die Nutztiere und -pflanzen sowie ihre
Domestizierung und Ziichtung durch den Menschen, verschiedene Haltungsformen und
Spezialisierungen entlang der Produktionskette sowie konventionelle und dkologische
Landwirtschaft, Regionalitat oder Saisonalitdt von Produkten. Der Besuch von

aulerschulischen Lernorten wird ebenfalls in diesem Kontext empfohlen.
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AuRerordentliche Prasenz erfahrt hierbeider Lernort Bauernhof, derin allen Lehrplanen
genannt wird. Neben dem Aufbau von Vorstellungen zur Landwirtschaft im Rahmen des
entdeckenden Lernens geht es bei den Erkundungen auch darum, Methoden wie das
Fihren von Expertengesprachen oder das Beobachten einzuuben. In der Fachsprache

wird in diesem Zusammenhang auch von instrumentellen Lernzielen gesprochen.

Die Betrachtung von landwirtschaftlichen Themen in den hoheren Klassenstufen der
Sekundarstufe [ zeigt, dass hier verstarkt prozesshbezogene Kompetenzen fokussiert
werden. Oftmals wird, dem didaktischen Prinzip der Exemplaritat folgend, ein
bestimmter Lerninhalt einfiihrend thematisiert, um dannin den folgenden Stunden einer
Unterrichtseinheit regionale Beispielraume in den Blick zu nehmen. Dies konnte sich
dann fir den Geographieunterricht so gestalten, dass eingangs {iber
Bewasserungslandwirtschaft mit seinen Formen und Mdoglichkeiten gesprochen wird
und im Anschluss daran regionale Beispiele aus den USA, Australien, Zentralasien und
Subsahara-Afrika beleuchtet werden. So erhalten die Schiiler zum einen einen Uberblick
Uiber die Umsetzung dieser besonderen Form der Landwirtschaft und kénnen zum
anderen darauf aufbauend mdgliche Risiken oder Folgen erlautern. Gleichzeitig wird
eine bewertende Haltung eingenommen, mit der individuelle Losungen fiir den
jeweiligen Raum diskutiert werden konnen. Auf diese Weise werden die sozialen und
personlichen Kompetenzen der Schiiler geschult. Die Landwirtschaft wird in der
Grundschule sowie den unteren Klassenstufen der Sekundarstufe I schon vielfach
thematisiert. In diesem Kontext werden Erkundungen genutzt, um erste Vorstellungen
von landwirtschaftlicher Produktion, eine entsprechende Vertiefung bereits gelernter
Inhalte oder zum Sammeln von Primarerfahrungen mit Nutztieren zu erlangen. In der
Klassenstufe 9/10 dominieren eher die Betriebserkundungen. Lernziel hierbei ist, dass
die Schiiler die zunehmende Spezialisierung der Landwirtschaft zum Beispiel in einem
Legehennenbetrieb oder einer Biogasanlage kennenlernen. Dabei konnen verschiedene
Perspektiven auf dieses Thema eingenommen werden. Dariiber hinaus spielt der Aspekt
der Berufsorientierung eine zunehmend wichtigere Rolle in den Curricula dieser

Klassenstufen, der auch facheriibergreifend sowie gesamtschulisch fokussiert wird.

Verteilung und Umfang der landwirtschaftlichen Themen im Lehrplan, in den Fachern

und in den Klassenstufen

Insgesamt lasst sich sagen, dass landwirtschaftliche Themen in allen Bundeslandern

aulerordentlich prasent sind. Als Nennung wird in diesem Kontext eine thematische und
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inhaltliche Reprasentation im Lehrplan bezeichnet. Eine herausragende Bedeutung
haben die Themen der Landwirtschaft in Nordrhein-Westfalen und dem Saarland. Mit 30
Nennungen ist die Landwirtschaft in beiden Lehrplanen sehr umfangreich vertreten.
Aber auch in Niedersachsen und Thiiringen mit jeweils 20 Nennungen sowie Baden-
Wiirttemberg, Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein mit 19 Nennungen wird in
groRem Umfang iiber diese Themen gesprochen. In Sachsen (5), Bremen (7), Sachsen-
Anhalt (8) und Hessen (8) wird die Landwirtschaft hingegen verhdltnismaRig selten

thematisiert.

Interessant ist in diesem Zusammenhang auch die Verteilung der Inhalte in der
Grundschule und den weiterfiihrenden Schulen. Die Grundschule umfasst in allen
Bundesldndern auler Berlin-Brandenburg nur vier Klassenstufen. De weiterfithrende
Schule hingegen in der Regel sechs Klassen. Moglichkeiten fiir die Thematisierung
landwirtschaftlicher Inhalte ergeben sich hier durch die Vielzahl an Fachern wie Biologie,
Geographie oder Gesellschaftswissenschaften eher als in der Grundschule, in der nur der
Sachunterricht direkte Ansatze anbietet. Es wird daher ein Ungleichgewicht von
Nennungen erzeugt, dass sich wie folgt darstellt: Von den 30 Nennungen in Nordrhein-
Westfalen und dem Saarland entfallen 29 auf die Sekundarstufe I, in der Grundschule
findet sich nur eine Nennung. Eine ahnlich ungleiche Verteilung ist auch in Rheinland-
Pfalz feststellbar. In Hessen wird nur in der Sekundarstufe [ direkt iber die
Landwirtschaft gesprochen. Die anderen Bundeslander bemiihen sich in den Curricula
eine angemessene Verteilung herzustellen. Als ausgewogen kann dieses Verhaltnis in
Bayern (9:7), Schleswig-Holstein (12:7) aber auch in Sachsen (3:2) und Sachsen-Anhalt
(5:3) charakterisiert werden. Eine besondere Ausnahme bildet Bremen (2:5), wo in der
Grundschule haufiger iiber Landwirtschaft gesprochen wird, als in der weiterfithrenden
Schule. Weitere Informationen zu den Nennungen kénnen aus der nachfolgenden Tabelle
entnommen werden (Abb. 1). Wichtig bei der Betrachtung der Tabelle ist, dass lediglich
ausgesagt wird, wie viele Nennungen je Bundesland und Schulform vorzufinden sind. Es
wird jedoch daraus nicht ersichtlich, in welchem Umfang und welcher inhaltlichen Tiefe
die landwirtschaftlichen Themen im Unterricht behandelt werden. Dies ist zu einem
grofen Teil von den schulinternen Arbeitsplanen und den unterrichtenden Lehrkraften

abhangig.



Abb. 1: Direkte Nennungen des Themas Landwirtschaft in den Curricula der Bundesldnder, eigene

Darstellung 2019.

Bundesland Nennungen Nennungen Nennungen
Sekundarstufel | Grundschule gesamt
Baden-Wirttemberg 15 4 19
Bayern 9 7 16
Berlin-Brandenburg 7 2 9
Bremen 2 5) 7
Hamburg 11 2 13
Hessen 8 0 8
Mecklenburg-Vorpommern 10 3 13
Niedersachsen 18 2 20
Nordrhein-Westfalen 29 1 30
Rheinland-Pfalz 18 1 19
Saarland 29 1 30
Sachsen 3 2 S
Sachsen-Anhalt S 3 8
Schleswig-Holstein 12 7 19
Thiringen 14 6 20
Deutschland 190 46 236

Diese Ubersicht macht aber auch deutlich, dass die inhaltlichen Zuginge sehr
unterschiedlich sind. Besonders in den Bundeslandern, die sich durch die haufigen
Nennungen auszeichnen, werden vielfdltige Perspektiven auf die Thematik gewahlt.
Hervorzuheben sind dabei Baden-Wiirttemberg, Mecklenburg-Vorpommern, Nordrhein-
Westfalen, Rheinland-Pfalz, Saarland, Schleswig-Holstein und Thiiringen. Dort werden
vielseitige fachliche Zugange ermoglicht und teilweise auch querschnittsthematische
Ansatze angedacht. Klassische Themen sind dabei konventionelle und okologische
Landwirtschaft, landwirtschaftliche Produktionsformen, Globalisierung oder
Klimawandel. Die tibrigen Bundeslander fokussieren die Betrachtung aus einem Fach
heraus: Haufig ist dies Geographie, wie in Bayern, Hessen, Sachsen oder Sachsen-Anhalt,
die Naturwissenschaft/Biologie, wie in Bremen, oder die Gesellschaftswissenschaften,

wie in Berlin-Brandenburg und Hamburg.

10



Ein weiterer zentraler Aspekt ist die Verteilung der Themen in den Klassenstufen. Wie
bereits eingangs im Abschnitt zu den inhalts-und prozessbezogenen Kompetenzen sowie
in der Auswertung der Nennungen deutlich geworden ist, liegt der Schwerpunkt der
Betrachtung der landwirtschaftlichen Themen in der Sekundarstufe I. Mit Blick auf die
Lehrpldne ist zu sagen, dass besonders in der Klassenstufe 5/6 eine Haufung
festzumachen ist. In Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz oder Bremen stellen sich die
Curricula in dieser Form dar. Inhaltsbezogene Kompetenzen, die vordergriindig auf den
Erwerb von Fachwissen ausgelegt sind, stehen im Vordergrund. Hier werden oft
grundlegende Inhalte wie verschiedene Nutzier- und -pflanzenarten, Aspekte der
konventionellen und 6kologischen Tierhaltung oder Landnutzungsformen behandelt

(vgl. Abb. 2).

ErstabKlasse 7 setzt eine Veranderung dieser Struktur ein, die sich durch ein Vordringen
prozessbezogener Kompetenzen auszeichnet. Ab diesem Zeitpunkt werden die
landwirtschaftlichen Sachverhalte verstarkt exemplarisch betrachtet, wobei neben dem
Aufbau von Fachwissen zusatzlich eine bewertende und beurteilende Haltung eingeiibt
werden soll. Auch kommunikative Kompetenzen und eine diskursive
Auseinandersetzung mit den Inhalten wird zunehmend angestrebt. In diesem
Zusammenhang sind die Bundeslander Hamburg, Saarland, Bayern und Thiiringen
herauszuheben, die landwirtschaftliche Themen unter den genannten Gesichtspunkten
inden hoheren Klassenstufen der Sekundarstufe betrachten. Besonders wertvoll sind die
Verweise auf den eigenen Nahraum sowie auf die landlichen und stadtischen Raume, zu

denen auch Erkundungen empfohlen werden.

In der Grundschule zeigt sich ein dhnliches Bild. Die Curricula der Klassenstufe 1/2
konzentrieren sich zumeist auf die Darstellung und Beschreibung von
landwirtschaftlichen Nutztieren oder Produkten, wie in den Lehrplanen von Baden-
Wiirttemberg oder Niedersachsen deutlich wird. Erst in der Klassenstufe 3/4 kommen
komplexere Elemente hinzy, die beispielsweise Themen wie die gesunde Ernahrung oder
Produktionsketten in der Landwirtschaft ansprechen, wie in Berlin-Brandenburg oder
Bayern. In der Grundschule sollten beurteilende Kompetenzen lediglich angebahnt
werden, da mehrere Modelle der Padagogischen Psychologie u.a. Kohlbergs Theorie der
Moralentwicklung 1958 davon ausgehen, dass Kinder erst ab etwa 14 Jahren dazu in der

Lage sind, ein moralisches Urteil zu fallen.
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Abb. 2: Thematische Schwerpunkte zur Landwirtschaft der Curricula aller Bundesldnder, eigne Darstellung 2019.

Themen

Landschafts- und

Bodennutzung

Nachhaltigkeit

Konventionelle und
okologische

Landwirtschaft

Globalisierte

Landwirtschaft

Pflanzenschutz,
Dingemitteleinsat

z und Gentechnik

Landwirtschaft in
anderen Landern

der Welt

Symbolerklarungen: X - Themenschwerpunktin den Curricula vorhanden

- - Themenschwerpunkt in den Curricula nicht vorhanden



AulRerschulisches Lernen und Berufsorientierung

Dem auRerschulischen Lernen und der Berufsorientierung kommt in den Lehrplanen der
Bundeslander eine grofle Bedeutung zu. Wie schon die letzte Lehrplananalyse von 2011
gezeigt hat, werden durch die zunehmende Offnung von Schule, den wachsenden
Stellenwert von aulRerschulischen Partnern sowie die Fokussierung auf
gesamtgesellschaftliche Problemstellungen, wie zum Beispiel Nachhaltigkeit,
aulerschulische Lernerfahrungen immer wichtiger. Die Erkundung aulerschulischer
Lernorte, im Besonderen der Bauernhof, hat durch die curriculare Verankerung
mittlerweile einen festen Platz im natur- und gesellschaftswissenschaftlichen

Unterricht und ist aus der schulischen Praxis kaum noch wegzudenken.

Die neuen Curricula nehmen die Berufsorientierung als wichtigen Bestandteil in die
Ausbildung von Schiilern auf. Dadurch werden die Schulen dazu verpflichtet, ihren
Schiilern durch eine gezielte Berufsorientierung einen Einstieg in das Berufsleben zu
erleichtern. Die Berufsorientierung wird damit zur gesamtschulischen Aufgabe und soll
durch Kooperationen mit aulerschulischen Partnern und Betrieben einen Einblick in
verschiedene Berufe ermdglichen. Durch Erkundungen und Praktika, die zentraler
Baustein der Berufsorientierung sind, konnen alle Schiiler sich informieren,
ausprobieren und ihre eigene Berufswahlreflektieren. Landwirtschaftliche Betriebe und
weitere Unternehmen des vor- und nachgelagerten Bereichs spielen hierbei eine

bedeutende Rolle.

3.2. Bundeslandspezifische Besonderheiten
Baden-Wiirttemberg

Die Bildungsplane in Baden-Wiurttemberg zeichnen sich durch ihre Aktualitat
(2016/2018) aus. Es finden sich viele Dopplungen: So sind die Bildungspldne der
Gemeinschaftsschulen deckungsgleich mit denen der Haupt-/Real- und
Werkrealschulen. Landwirtschaftliche Themen werden in allen Fachern und
Klassenstufen vermittelt. Der Fokus liegt auf den inhaltsbezogenen Kompetenzen. Die
Erkundung auflerschulischer Lernorte wird aus verschiedenen fachlichen Perspektiven
heraus empfohlen. Auch die Berufsorientierung hat einen festen Platz in den
Bildungsplanen und wird in den naturwissenschaftlichen Fachern als iibergeordneter

Schwerpunkt formuliert.



Bayern

Auch Bayern weist sehr aktuelle Lehrpldne auf (2018). Landwirtschaftliche Themen
werden fast ausschlieRlich aus geographischer Perspektive behandelt, in den anderen
Fachernfinden sich kaum Hinweise auf eine entsprechende Betrachtung. Sie fokussieren
eher das Thema Bildung fir nachhaltige Entwicklung und die Verantwortung des
Menschen fir seine Umwelt, zu denen die landwirtschaftlichen Themen beispielhaft
herangezogen werden. Eine besondere Konzentration der Themen findet sich in der
Klasse 6. Dort werden besonders die konventionelle und die okologische Tierhaltung

thematisiert, was Raum fiir mogliche Erkundungen bietet.
Berlin-Brandenburg

Die Lehrplane in Berlin-Brandenburg sind ebenfalls verhédltnisméRig aktuell (2015). Die
Betrachtungder Landwirtschaft erfolgt vordringlich in der Grundschule und denunteren
Klassenstufen der Sekundarstufe L Dabei wird primar eine
gesellschaftswissenschaftlich-geographische Perspektive eingenommen, aber auch
historische Veranderungen und Prozesse werden beleuchtet. Erkundungen und
aulerschulisches Lernen haben ihren Platz sowohl in der Grund- als auch in der

weiterfihrenden Schule.
Bremen

Bremen hat im Vergleich zu den anderen Bundeslédndern sehr alte Bildungspléne (2007).
Alseinziges unter ihnen werden hier die Inhalte zur Landwirtschaft vordergriindig in der
Grundschule behandelt. Die Perspektive ist sehr naturwissenschaftlich orientiert und
legt den Fokus auf die inhaltsbezogenen Kompetenzen. Ein vielseitigeres Herangehen
und eine Betrachtung in den hoheren Klassenstufen der weiterfithrenden Schule waren
wiinschenswert, sodass eine fundierte Wissensbasis sowie eine reflektierte Haltung
gegeniiber den landwirtschaftlichen Themen eingenommen werden kann. Die

Erkundung eines Bauernhofes wird in der Grundschule empfohlen.
Hamburg

Die Bildungspldne im Stadtstaat sind aktuell (2014/2018). Die Landwirtschaft wird
hauptsachlich in der Sekundarstufe I dargestellt, wobei eine Betrachtung nahezu
ausschlieflich aus gesellschaftswissenschaftlich-geographischer Perspektive erfolgt.

Naturwissenschaftliche Zugange und eine Ausweisung von prozessbezogenen
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Kompetenzen waren winschenswert. Interessant sind in Hamburg die anklingenden

Aspekte, die auf eine Partizipation und Eigenverantwortung im Raum anspielen.
Hessen

Die hessischen Kerncurricula (2014) thematisieren die Landwirtschaft ausschlieRlich in
der weiterfilhrenden Schule. Eine Auseinandersetzung mit den Themen in der
Grundschule ist nicht vorgesehen, ware aber mit Blick auf die Lebenswelt der Schiiler von
aulerordentlichem Mehrwert. Eine Annaherung erfolgt nur aus geographischem
Blickwinkel und verbleibt auf einer Ebene, die das Einbringen eigener Erfahrungen und
regionaler Beispiele kaum zulasst. Obwohl zum aulerschulischen Lernen angeregt wird,
gerat die Betrachtung der Landwirtschaft vor Ort zugunsten internationaler Beispiele in

den Hintergrund.
Mecklenburg-Vorpommern

Die Rahmenlehrplane in Mecklenburg-Vorpommern sind die altesten in dieser Analyse
(2002). Dennoch sind die fachlichen Zugdnge vielfdltig und erfolgen in allen
Klassenstufen. Inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen werden gleichermafen in

den Blick genommen. Es wird zum aullerschulischen Lernen angeregt.
Niedersachsen

Die Kerncurricula in Niedersachsen (2014/2017) ermoglichen eine Behandlung der
Landwirtschaft in allen Klassenstufen und weisen es als facheriibergreifendes
Querschnittsthema aus. Dadurch kommt es zu thematischen Uberlappungen. Es werden
vorrangig inhaltsbezogene Kompetenzen fokussiert, eine reflektierende Haltung wird

jedoch insbesondere durch die herausgehobene Stellung der Hoferkundung angebahnt.
Nordrhein-Westfalen

Die Kernlehrplane in Nordrhein-Westfalen befinden sich aktuell in der Uberarbeitung,
die in dieser Analyse betrachteten sind aus dem Jahr 2011. Durch verschiedene fachliche
Zugange und facheriibergreifende Beziige besonders im naturwissenschaftlichen,
gesellschaftswissenschaftlichen und geographischen  Bereich werden die
Zusammenhange in der Landwirtschaft verdeutlicht. Auch Aspekte der beruflichen
Orientierung werden zunehmend aufgegriffen. Das aullerschulische Lernen hat einen

besonderen Stellenwert und kann mit der Berufsorientierung gut verkniipft werden.
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Wiinschenswert wéare eine Behandlung der Themen auch in der Klassenstufe 9/10, um die

entsprechenden Verkniipfungen herzustellen.
Rheinland-Pfalz

Rheinland-Pfalz verfiigt iiber aktuelle Lehrplane (2016). Die fachlichen Zugénge werden
mehrperspektivisch gestaltet, wobei die geographische Sichtweise im Vordergrund
steht. Es besteht ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen inhalts- und prozessbezogenen
Kompetenzen. Dartiber hinaus werden abwechslungsreiche didaktische und
methodische Hinweise zur Gestaltung des Themas Landwirtschaft gegeben. Der Fokus
liegt auch hier auf den unteren Jahrgangsstufen der Sekundarstufe I. Aukerschulische

Erkundungen und die Berufsorientierung haben ebenfalls ihren Platz im Lehrplan.
Saarland

Die Lehrpldne im Saarland befinden sich aktuell in der Erprobungsphase (2014). An das
Thema Landwirtschaft wird sich aus mehreren Perspektiven angendhert, insbesondere
aus gesellschaftswissenschaftlich-historischer Sicht. Es besteht in allen Klassenstufen
die Moglichkeit, diese Themen anzusprechen. Auch der Blick tuber den ,deutschen
Tellerrand” wird durch die vielfdltige Auswahl angestrebt. Ferner ist eine reflexive
Betrachtung des eigenen Konsums und der Einstellungen zur Landwirtschaft angedacht,
sodass dem aulerschulischen Lernen und der Berufsorientierung eine herausgehobene

Stellung zukommt.
Sachsen

Die in Sachsen giiltigen Lehrplédne gehéren zu den &ltesten in diesem Feld (2004). Sie
befinden sich derzeit in der Uberarbeitung und sollen in der ersten Jahreshilfte 2019
veroffentlicht werden. Die Landwirtschaft wird mit nur fiinf Nennungen eher randlich
thematisiert. Am ehesten bieten sich aber Zugange aus der Geographie und Biologie an,
die stark vom Thema Tierhaltung gepragt sind. Andere Sparten der Thematik wie
Pflanzenproduktion oder Globalisierung werden nicht behandelt. Dartber hinaus zeigte
sichinden Lehrplanen eine Konzentration der Themen auf die unteren Klassenstufen der
Sekundarstufe I. In den oberen Klassenstufen hingegen, findet keine Besprechung der
Sachverhalte statt. Es gibt daher kaum Anknipfungspunkte fiir prozessbezogenes
Denken oder Moglichkeiten zur Annaherung an komplexe Inhalte wie Gentechnik oder
Energiewirtschaft. Dennoch hat das aulerschulische Lernen einen festen Platz im
Lehrplan.
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Sachsen-Anhalt

Sachsen-Anhalts Fachplane lassen sich auf die Jahre 2007 (Sekundarstufe I) und 2012
(Grundschule) datieren. Die Perspektiven auf landwirtschaftliche Themen erfolgen aus
geographischer und biologischer Sicht. Es zeigt sich eine Konzentration in der Klasse 4
der Grundschule sowie in der Klassenstufe 5/6 der weiterfithrenden Schule. Nur wenige
Moglichkeiten ergeben sich fiir eine Besprechungin den oberen Klassen. Wiinschenswert
ware es daher, um die Veranderungen in diesem komplexen Themenfeld zu greifen und
die eigene Heimatregion starkerin den Blick zunehmen, auch in diesen Klassen derartige
Inhalte zu beleuchten. Das aulerschulische Lernen und auch die Berufsorientierung

haben jedoch eine besondere Bedeutung in den Fachlehrplanen Sachsen-Anhalts.
Schleswig-Holstein

Fir Schleswig-Holstein ist kein Alter der Lehrplane bekannt. Die Zugange zum
landwirtschaftlichen Themenfeld sind vielseitig und konzentrieren sich auf die
geographische und biologische Perspektive. Als Besonderheit ist herauszuheben, dass
Landwirtschaft als Querschnittsthema (,Ohne Landwirtschaft geht es nicht!) in der
Klassenstufe 5 benannt wird. Gleichzeitig liegt hier auch der Fokus auf der Thematik. In
diesem Zusammenhang wird die Erkundung eines Bauerhofes direkt empfohlen und

auch die Berufsorientierung im landwirtschaftlichen Kontext explizit angesprochen.
Thiiringen

Thiiringen verfiigt iber relativaktuelle Lehrplane (2014). Auch diese zeichnen sich durch
vielseitige Zugange vor allem aus biologischer und geographischer Perspektive aus.
Ahnlich wie in den anderen Curricula erfolgt die Thematisierung der Landwirtschaft
vordergriindig in der Klassenstufe 5/6. Der Fokus liegt auf der Verbraucher- und
Erndhrungsbildung sowie auf den aktuellen Prozessen wie Strukturwandel und
Globalisierung, die die Landwirtschaft dieser Tage direkt beeinflussen. Das
aulerschulische Lernen besitzt einen hohen Stellenwert und kommt in allen

betrachteten Lehrplanen vor.

17



4. Schulbuchanalyse

Fir die Schulbuchanalyse wurden entsprechend der Nennungen, der Verteilung und des
Umfangs der landwirtschaftlichen Themen in den Lehrplanen, Fachern und
Klassenstufen Schulbiicher ausgewihlt. Die nachfolgende Ubersicht zeigt die

Zusammenstellung der Lehrwerke (Abb. 3).

Abb. 3: Auswahl der Bundeslédnder und Schulbticher, eigene Darstellung 2019.

Bundesland Grundschule SEK1

PIRI - Heimat- und

Bayern Sachunterricht 4 (SU) Unsere Erde Bayern 6 (GEO)
Durchblick 5/6 (GEO)
Niedersachsen
TERRA 1 (GEO)
TERRA 1 (GEO)

Nordrhein-Westfalen
Unsere Erde NRW 1 (GEO)

Unsere Erde
Berlin-Brandenburg ZEBRA 3/4 (SU) Berlin-Brandenburg 5/6
(GEO)

Indianerheft Nutzpflanzen

3/4(SU) PRISMA BNT 5/6 (BNT)

Baden-Wiirttemberg

Naturwissenschaften aktiv 2

Bremen (Wahlpflicht) (NW)

41. Ergebnisse der Schulbuchanalyse ausgewdhlter Bundesldnder

Bayern

Fiir eine Analyse der Darstellung landwirtschaftlicher Themen in Bayern empfiehlt sich
fir die Grundschule ein Blick in das Lehrwerk ,PIRI - Heimat- und Sachunterricht 4“ vom
Klett-Verlag, dass 2016 erschienen ist. Dazu eignet sich besonders das Kapitel ,Produkte
aus nah und fern”, in dem die Wertschopfungskette von der Rohmilch zur Butter, die
Produktion von Hithnereiern und die Regionalitat von Lebensmitteln dargestellt werden.
Esfallt bereitsbeider Betrachtung der Einstiegsseite auf, dass die Zeichnungen teilweise
idyllisiert sind. Im Kapitel selbst ist dies nicht der Fall: Dort findet sich in der

Beschreibung der Wertschopfungskette eine sehr sachliche und altersaddaquate
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Darlegung der Lerninhalte. Die Bilder sind ansprechend und bilden die Prozesse in einer
Molkerei anschaulich ab. Die langen Texte konnten allerdings etwas tiberfordernd sein.
Die Doppelseite zum Ei zeigt handlungsorientiert auf, wie ihre Herkunft bestimmt
werden kann. In der Beschreibung der Produktion von Eiern wird groler Wert auf
inhaltliche Richtigkeit gelegt. Die entsprechenden Aussagen dazu sind kurz, pragnant
und bilden die Sachverhalte realitdtsnah ab. Auf der Doppelseite zur Saisonalitat und
Regionalitat von Lebensmitteln wird den Schiilern anschaulich beschrieben, welche
Erntezeiten heimische Obst- und Gemtsesorten haben und aus welchen Regionen
Stdfriichte zu uns kommen. Insgesamt ldsst sich sagen, dass die textlichen und
inhaltlichen Darstellungen altersgerecht, ansprechend und sachlich richtig sind. In den
Aufgaben wird allerdings versucht, iiber die beschreibende Ebene hinauszugehen und ein
moralisches Urteil zu fallen. Dies sollte eher vermieden werden, da die padagogische und
psychologische Forschung davon ausgeht, dass Kinder erst ab etwa 14 Jahren dazu in der
Lage sind, ein moralisches Urteil zu fallen. Eine erste Anbahnung der eigenen

Meinungsbildung ist jedoch wiinschenswert.

In der Realschule Bayerns wird mit ,Unsere Erde 6" vom Cornelsen-Verlag gearbeitet. Die
aktuelle Auflage ist 2018 erschienen. Dort ist es das Kapitel ,Landwirtschaftliche
Nutzung erlautern”, das im Rahmen dieser Analyse naher betrachtet werden soll.
Beginnend mit dem Einfluss des Wetters auf die naturraumlichen Gegebenheiten und die
daraus resultierende landwirtschaftliche Nutzung, werden auch Versuche zu dieser
Thematik durchgefiihrt. Dieses handlungsorientierte Herangehen und das Aufzeigen der
Zusammenhange ist sehr motivierend fir die Schiiler. Es folgt eine Doppelseite zur
okologischen Herstellung von Nahrungsmitteln, die mit einer Erkundung zum
Wochenmarkt verkniipft wird. Auch hier wird anschaulich verdeutlicht, welche
Besonderheiten die 6kologische Landwirtschaft auszeichnen. Es folgen weitere regionale
Beispiele, die sich mit Schweinehaltung in den Niederlanden, dem Anbau von Erdbeeren
in Spanien, der Tomatenzucht in den Niederlanden, Kdse aus Frankreich und der
modernen Fischerei an der Nordsee- und Atlantikkiiste beschaftigen. Die Doppelseiten
zeichnen sich durch qualitativ hochwertige Bilder, gut strukturierte Texte und
niveaudifferenzierte Aufgaben aus. Die Sonderseiten sind handlungsorientiert
konzipiert und regen zu einer vertieften Auseinandersetzung mit den

landwirtschaftlichen Inhalten an.
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Insgesamt lasst sich sagen, dass dieser Einblick in ausgewahlte Lehrwerke in Bayern
gezeigt hat, dass die curricularen Vorgaben ansprechend und schiilerorientiert
umgesetzt wurden. Die landwirtschaftlichen Themen sind vielfaltig aufgegriffen und
werden gut sowle sachlich korrekt erklart. Handlungsorientiertes Lernen, besonders in
Form einer Erkundung, wird empfohlen. Die Konzeption von Lehrplanen und
Lernmaterialien lasst erkennen, dass eine Bildung fiir nachhaltige Entwicklung und die

Verantwortung des Menschen fiir seine Umwelt im Vordergrund stehen.
Niedersachsen

Fir die Analyse der Darstellung landwirtschaftlicher Themen in Niedersachsen wurden
die Lehrwerke ,Durchblick 5/6 und ,TERRA Erdkunde 1“ fiir die Oberschule ausgewahlt.
Das ,Durchblick” greift im dritten Kapitel ,Leben und Wirtschaften in Deutschland” die
Thematik auf. Vielfaltige Inhalte werden darin besprochen: Die naturraumlichen
Grundlagen, der Anbau von Zuckerriiben und Getreide in den Borden, die Milch- und
Schweinefleischproduktion, der Obstanbau im Alten Land sowie die dkologische
Landwirtschaft. Bereits auf der ersten Seite des Kapitels wird deutlich, dass versucht
wird Zusammenhange zwischen den Themen herzustellen und die Schiiler zu einem
vernetzten Denken angeregt werden sollen. Die Bilder sind eindrucksvoll und
realitdtsnah. Gemeinsam mit den kurzen schiilergerechten Texten und Grafiken geben
sie einen Einblick in die landwirtschaftliche Produktion Niedersachsens. Durch die
vielfdltigen Materialien wirken die Seiten teilweise etwas uniibersichtlich und
unstrukturiert. Dennoch geben sie den Schiilern sachliche und niitzliche Hinweise. Die
Aufgaben sind gut gegliedert und regen zum weiteren Nachdenken sowie Reflektieren
der Inhalte an. Sie konnten allerdings handlungsorientierter formuliert sein. Besonders
beachtenswert ist die Doppelseite zur Erkundung eines landwirtschaftlichen Betriebes.
Es werden Hinweise zur Vorbereitung, Durchfiihrung und Nachbereitung gegeben und

mogliche Erkundungsschwerpunkte aufgezeigt.

Im zweiten Schulbuch dieser Analyse handelt es sich um TERRA Erdkunde 1. Hier ist es
Kapitel vier ,Leben und Wirtschaften in Niedersachsen”, in dem die Inhalte zur
Landwirtschaft behandelt werden. Die Themen sind in diesem Kapitel: Getreide und
Zuckerriiben aus den Borden, Milchproduktion, Schweinemast und Sonderkulturen am
Beispiel des Spargels. Ahnlich wie im bereits betrachteten Lehrwerk werden zunéchst die
naturraumliche Ausstattung und die daran angepasste landwirtschaftliche Nutzung

erlautert. Mit einem anschaulichen Schaubild und einem kurzen Text werden die
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Zusammenhange erlautert. Dies konnte jedoch etwas detaillierter erfolgen. Auch die
Aufgaben der ersten Doppelseite greifen teilweise zu kurz, um die Inhalte entsprechend
zu durchdringen. Gleiches gilt fiir die folgenden Seiten, auf denen die Milchproduktion
beleuchtet wird. Hier wird zwar ebenfalls mit kurzen Texten und anschaulichen Bildern
gearbeitet, jedoch sind die Aufgaben sehr auf die Reproduktion ausgelegt und nicht
handlungsorientiert formuliert. Es fehlt in diesem Schulbuch der Bezug zum
aulerschulischen Lernen, der sich gerade zu diesem Thema gut anbieten wiirde. Die
Doppelseite zur intensiven Schweinehaltung kontrastiert konventionelle und
okologische Landwirtschaft. Wahrend auf der einen Seite die grundlegenden Aspekte der
spezialisierten Tierhaltung erldutert werden, fokussiert die andere Seite auf artgerechte
Tierhaltung. Dort werden artgerechte Haltung und d&kologische Landwirtschaft
gleichgestellt. Auch die Aufgaben dienen dazu, die positiven Aspekte der okologischen
Landwirtschaft hervorzuheben, um sie so von der konventionellen Form abzugrenzen.
Insgesamt greifen die Seiten von ,TERRA Erdkunde 1 das Thema eher oberflachlich auf.
Sie behandeln die landwirtschaftlichen Grundlagen nicht in angemessener Tiefe, was zu
falschen, pauschalisierten und unreflektierten Aussagen seitens der Schiiler fithren

kann.

Die Analyse der Lehrwerke hat deutlich gemacht, dass die curricularen Vorgaben
entsprechend umgesetzt worden sind. Sie zeichnen sich beide durch eine altersadaquate
Gestaltung und ansprechende Materialien aus. Erkundungen werden nur in einem der
beiden Werke angeregt, obwohl sie in den Lehrplanen vorgegeben werden?. Dennoch
zeigt sich eine enge Bindung der Lerninhalte an die Region Niedersachsen, was zu einer
Identifizierung mit der eigenen Heimatregion beitragen kann. Die landwirtschaftlichen
Themen werden in unterschiedlichem Umfang aufgegriffen und es obliegt der

zustandigen Lehrkraft, inwieweit und in welcher Tiefe sie behandelt werden.
Nordrhein-Westfalen

Fir die Schulbuchanalyse im Bundesland Nordrhein-Westfalen sind die beiden
Lehrwerke ,TERRA Erdkunde 1“ und ,Unsere Erde Nordrhein-Westfalen 1 ausgewahlt
worden. Im ,TERRA Erdkunde 1“ gibt es ein ganzes Kapitel ,Landwirtschaft - fiir alle ist
gesorgt”, dass sich mit diesem Thema befasst. Die Schiiler lernen auf der ersten

Doppelseite den fiktiven Gemischtbetrieb der Familie Rorig-Plenz im Sauerland kennen,

2In Niedersachsen erfolgt die Zulassung nicht durch die Priifung von unabhéngigen Gutachtern sondern
iber das Niedersachsisches Landesinstitut fiir schulische Qualitatsentwicklung (NLQ).
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den sie virtuell erkunden sollen. Die weiteren Seiten beschaftigen sich mit der Viehzucht
im Norddeutschen Tiefland exemplarisch mit der Schweine- und Hithnerhaltung, mit der
Milchwirtschaftim Allgdu, mit den fruchtbaren Ackern der Bérde, mit dem Gerniiseanbau
im Rheinland, mit der 6kologischen Landwirtschaft und den besonderen Formen des
Anbaus in Gewachshausern in Spanien sowie dem Fischfang in der Nordsee. Es werden
aulerdem Beziige zum Geschichtsunterricht hergestellt, indem alte und moderne Gerdte
gegeniibergestellt werden. Auf den Seiten zur konventionellen und intensiven
Tierhaltung werden durch die Materialien sehr negative Konnotationen hervorgerufen.
Die Wortwahl und die Auswahl der Bilder sind unpassend und vermitteln ein
vorgepragtes Bild der Sachverhalte. Umso wichtiger ware an dieser Stelle ein Bezug zum
aulerschulischen Lernen, beispielsweise in Form einer Erkundung zu einem
landwirtschaftlichen Betrieb. Obwohl auf den ersten Seiten eine Art ,virtueller
Hofbesuch” durchgefiihrt wird, sollte doch die originale Begegnung vorgezogen werden.
Die Materialien, insbesondere die Texte sind gut gegliedert. Auch die Bilder, Tabellen und
Grafiken sprechen die Schiiler an und wirken motivierend. Sie holen die Schiiler aus ihrer
Lebenswelt ab. Allerdings konnten die Seiten zur konventionellen und zur ckologischen
Landwirtschaft wertneutraler sein und die Moglichkeit zur Anbahnung einer eigenen

Meinungsbildung geben.

Im zweiten Lehrwerk, dassin dieser Analyse betrachtet werden soll, steht das Kapitel vier
,Landwirtschaftliche Produktion kennenlernen” im Mittelpunkt. Bereits auf der ersten
Doppelseite wird zur Erkundung eines Wochenmarktes angeregt, um unterschiedliche
landwirtschaftliche Produkte zu erfahren. Eine weitere Seite regt zum Besuch eines
landwirtschaftlichen Betriebes an. Es folgen die Doppelseiten zu den Borden, zur
Wertschopfungskette in der Milchproduktion, zur Schweineintensivhaltung in
Stidoldenburg, zum Kartoffelanbau, zum Oliven-, Erdbeer- und Tomatenanbau in Europa.
Insgesamt besticht dieses Schulbuch durch die qualitativ hochwertigen Bilder. Die
Schiiler werden durch diese Bilder motiviert und kénnen aus ihrer Lebenswelt abgeholt
werden. Obwohl die Texte teilweise etwas lang sind, sind sie gut strukturiert. Die Seiten
wirken sehr ibersichtlich. Die Aufgaben sind taxonomisch gegliedert und regen zu einer

tiefergehenden Auseinandersetzung mit den Inhalten an.

Beide Schulblicher greifen die curricularen Vorgaben auf, gehen aber in
unterschiedlicher Weise damit um. Wahrend ersteres eher oberflachlich bleibt und die

landwirtschaftlichen Themen sehr kurz hélt, wird ihnen im zweiten sehr viel mehr Platz
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und Umfang eingeraumt. Die Bedeutung einer Erkundung in diesem Zusammenhang
wird besonderes von ,Unsere Erde Nordrhein-Westfalen 1“ aufgegriffen, dass zwei
unterschiedliche Einbettungsmoglichkeiten anbietet. Auch durch die
handlungsorientierten Aufgaben und die motivierende Gestaltung zeichnet sich dieses
Lehrwerk aus. Erneut zeigt sich, dass mit der Entscheidung zur Nutzung eines
Schulbuches eine entsprechende Umsetzung einhergeht, die zugunsten oder eventuell
auch zum Nachteil der unterrichtlichen Umsetzung landwirtschaftlicher Themen

ausfallen kann.
Berlin-Brandenburg

Bei den gewahlten Schulblichern fir die Schulbuchanalyse in Berlin-Brandenburg
handelt es sich um die Lehrwerke ,Zebra 3/4“ und ,Unsere Erde Berlin-Brandenburg 5/6".
Im ersten Schulbuch, das sich selbst als Sachbuch darstellt und 2017 im Klett-Verlag
erschienen ist, eignen sich besonders die Kapitel ,Markt’ und ,Tier” fir eine
Thematisierung der Landwirtschaft. So werden unter dem erstgenannten Kapitel
Regionalitat und Saisonalitat von Obst und Gemiise, die Herkunft von Eiern und die
Haltung von Huhnern sowie der Weg vom Korn zum Nahrungsmittel behandelt. Die
Seiten zeichnen sich durch eine abwechslungsreiche und anschauliche Gestaltung aus.
Besonders die altersadaquate Darstellung der Sachverhalte ist hervorzuheben. Die
kurzen beschreibenden Sachtexte heben wichtige Fachbegriffe hervor und sind von
einem angemessenen Format. Die Bilder und Texte sind sehr anschaulich und
ermoglichen einen ersten Zugang zu den Themen. Allerdings sind die Bilder zur Haltung
von Hiihnern teilweise veraltet und entsprechen nicht den aktuellen Vorgaben. Im
Merkkasten, der die verschiedenen Fachbegriffe erklart, werden zwar altersadaquate
Formulierungen verwendet, dennoch ist damit eine wertfreie Unterscheidung der
Haltungsformen nur bedingt mdglich. Insgesamt bedarf es bei der Thematisierung dieses
Sachverhaltes einer guten Umsetzung durch die Lehrkraft, um eine -eigene
Meinungsbildung anzubahnen. Die Seiten, die sich mit der Herstellung von
Nahrungsmitteln aus Getreide befassen, sind iibersichtlich gestaltet. Sie zeigen die
unterschiedlichen Sorten und beschreiben den Aufbau sowie die Pflanzen und Kérner in
Schaubildern. Vom Anbau des Getreides iiber das Mahlen und die Backerei hin zum
Supermarkt wird der Weg vom Korn zum Brot anschaulich dargestellt. Die Aufgaben
dieser Doppelseite fokussieren eine genaue Beobachtung der Korner, die

Herausarbeitung von Unterschieden und Gemeinsamkeiten und Recherchen {iber
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weitere Getreidesorten. Alles in allem hat sich gezeigt, dass das Sachbuch durch seine
vielfaltigen und altersgerechten Materialien sowie durch seine tibersichtliche
Gestaltung der Seiten iberzeugt. Durch die kurzen Texte mit grofRer Schrift und
Markierung wichtiger Fachbegriffe wird die Arbeit an den Themen mit den Schiilern
erleichtert. Wiinschenswert waren differenzierte Aufgabenformen, mit denen
beispielsweise auch inklusiven Schiilern ein leichterer Zugang ermoglicht wiirde.
Dartiber hinaus ware ein starkerer Bezug zum aulerschulischen regionalen Lernen bei

den Themen zur Landwirtschaft wiinschenswert.

Im ,Unsere Erde Berlin-Brandenburg 5/6" wird das Thema Landwirtschaft im Kapitel
,Landschaften Deutschlands entdecken” aufgegriffen. Die Doppelseiten ,Wir erkunden
die Natur in unserer Umgebung®, ,Landwirtschaft in den Borden®, ,Intensive
Landwirtschaft - Schweinemast”, ,,Okologische Landwirtschaft”und ,Wir erkunden einen
landwirtschaftlichen Betrieb” beschaftigen sich intensiv mit der Thematik. Wie auch die
anderen Werke aus der ,Unsere Erde“-Reihe besticht dieses Exemplar durch seine
hochwertigen Bilder und vielfaltigen Materialien. Die Texte und Aufgaben sind gut
gegliedert und ermoglichen so einen Zugang zur Landwirtschaft. Dariiber hinaus sind die
Aufgaben handlungsorientiert formuliert und es wird zum aulerschulischen Lernen
angeregt. Durch die genannten Aspekte wirkt das Schulbuch sehr motivierend fir die
Schiiller und kann auch fir Lehrkrafte gute Anhaltspunkte fir die

Unterrichtsvorbereitung anbieten.

Beide Lehrwerke beriicksichtigen die curricularen Vorgaben der jeweiligen Schulform.
Sie sind hochwertig und schiilergerecht gestaltet sowie materiell vielfaltig aufbereitet.
Alsbesonders handlungsorientiert prasentiert sich ,Unsere Erde”, wenngleich durch eine
angemessene Vorbereitung auch mit dem ,ZEBRA" ein guter Unterricht zu
landwirtschaftlichen Themenstellungen gestalten lasst. Besonders hervorzuheben ist in
beiden Lehrwerken der Blick iiber den eigenen Horizont des entsprechenden

Bundeslandes hinaus.
Baden-Wiirttemberg

Fiir das Land Baden-Wiirttemberg wurden fiir die Analyse die Lehrwerke ,Nutzpflanzen
3/4"und ,PRISMA BNT 5/6" ausgewahlt. Das ,Nutzpflanzen“-Heft ist ein Ubungsheft, mit
dem die Lernenden in der Grundschule selbststandig zur Themenstellung arbeiten
kénnen. Es wurde an dieser Stelle bewusst ein solches Heft gewahlt, um zu priifen,

inwieweit sie fir eine lehrplanbezogene Darstellung der Sachverhalte dienen. Neben
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bekanntem Obst und Gemiise werden darin auch die verschiedenen Getreidearten und
ihre Unterscheidung erlautert. Auch exotische Sorten wie der Reis und sein Anbau
werden thematisiert. Dariiber hinaus wird die Herstellung von Brot aus Getreide
beleuchtet. Einen weiteren Bearbeitungsschwerpunkt bildet die Kartoffel. Ihr Wachstum
und die daraus gewinnbaren Produkte werden behandelt. Es folgen Seiten zu anderen
Gemise- und Obstsorten, die mit zusatzlichen Ratseln und alltagsnahen
Aufgabenstellungen gespickt sind. Mit dem Heft naheren die Schiiler sich spielerisch an
die landwirtschaftlichen Sachverhalte an. Durch die motivierende und altersadaquate
Aufbereitung der Materialien gelingt es, die Kinder fiir dieses Thema zu begeistern. Fir
zusatzliche Impulse sorgen die kleinen Texte und die Figur Anoki, die kleine Tipps und

Hinweise gibt.

Das zweite Lehrwerk im Rahmen dieser Analyse ist ,PRISMA BNT 5/6", in dem das Thema
Landwirtschaft in fast allen Kapiteln angesprochen, hauptsachlich aber in Kapitel 2
,Wirbeltiere”, Kapitel 7 ,Energie im Alltag und Kapitel 13 ,Holz - ein Werkstoff" wird. Die
Seiten sind sehr abwechslungsreich, ibersichtlich und schiilergerecht gestaltet.
Besonders hervorzuheben sind die attraktiven doppelseitigen Infografiken, die die
Sachverhalte sehr gut exemplarisch verdeutlichen, Zusammenhange aufzeigen und die
Schiiler motivieren. Die Texte zeichnen sich durch eine gute Gliederung aus, was
insbesondere an den kleinen Zwischeniiberschriften und den abschlieRenden
Zusammenfassungen deutlich wird. Die Bilder unterstiitzen die Schiiler dabei, das
Gelesene zu verstehen und erganzen den Text. Kritisch gesehen werden muss jedoch das
unausgeglichene Text-Bild-Verhaltnis, dass gerade leistungsschwachere Schiiler eher
demotiviert. Wichtig ist daher umso mehr, auch handlungsorientiertes Lernen zu
ermoglichen. Dies konnte zum  Beispiel durch Unterrichtsgange oder
Schiilerexperimente realisiert werden. Exemplarisch sollen an dieser Stelle die
Doppelseiten zur Tierhaltung bei Rindern und Hithnern thematisiert werden. Auf dieser
Doppelseiteist deutlich erkennbar, dassder Anteilder Texte um ein Vielfaches groRer als
der der Bilder. Beginnend mit den Rindern wird die artgerechte Haltung auf der Weide
dargelegt. In diesem Textabschnitt wird der Eindruck erweckt, dass nur Weidehaltung
artgerecht sein kann. Dies wird im nachsten Abschnitt in Teilen revidiert. Hier wird von
,artgemalker Haltung” gesprochen. Eine begriffliche Unscharfe, die bei den Schiilern zu
Unklarheiten fiithrt. Aufgabe 3 soll hieran ankniipfen und fordert dazu auf, den Begriff
artgerecht zu erlautern. Insgesamt sind die Aussagen im Text sehr verkiirzt und bieten

keine fachgerechten Darstellungen der Sachverhalte an. Dariiber hinaus sind auch die
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Aufgaben kritisch zu sehen. Neben der bereits benannten Aufgabe 3 wird in Aufgabe 6 ein
eher strittiger Zugang gewahlt, da hier ein Tagebucheintrag eines Kafighuhns
geschrieben werden soll. Eine Herangehensweise, die in keinem Fall zu einer wertfreien
Aneignung der unterschiedlichen Arten von Tierhaltung ermoglicht. Umso wichtiger ist
in diesem Zusammenhang die Erkundung eines landwirtschaftlichen Betriebes, auf dem
die beschriebenen Themen noch einmal direkt erfahrbar gemacht werden. Bezlige zur
vorangegangen Doppelseite, die sich mit der Erkundung eines Betriebes beschaftigt,

werden jedoch nicht hergestellt.

Der Einblick in die beiden Lehrwerke macht deutlich, dass sie gut uber das Thema
Landwirtschaftinformieren. Die Vorgaben der Lehrplane werden eingehalten. Besonders
zu betonen sind das hohe MaRk an Schiileraktivierung und Motivation, dass durch die
Materialien hervorgerufen wird. Im Gegenzug konnten beide jedoch eine bessere
begriffliche  Scharfe und fachliche Genauigkeit aufweisen. Auch das
handlungsorientierte Lernen insbesondere das aulerschulische Lernen sollte starker

fokussiert werden.
Bremen

Fir das Bundesland Bremen wurde das Schulbuch ,PRISMA Wahlpflicht 2 -
Naturwissenschaften aktiv’in der differenzierenden Ausgabe ausgewahlt. Es eignet sich
fir den naturwissenschaftlichen Unterricht in mehreren Bundeslandern und entspricht
daher dem Lehrplan im Bundesland Bremen mit kleinen Ausnahmen. Das Thema
Landwirtschaft wird im Kapitel ,Landwirtschaft und Nahrungsmittel” aufgegriffen. Das
Schulbuch hat eine besondere Struktur. Es zeichnet sich durch eine doppelseitige
Einteilung in Einstiegs-, Basis-, Aktions-, Material- und Abschlussseiten aus. Die
Einstiegsseiten bieten mit ihren bunten Bildern einen Zugang zur Thematik. Auf den
Basisseiten wird zu einem Schwerpunkt informierend und umfangreich berichtet. Neben
gut gegliederten und langen Texten sowie den Bildern finden sich dort erste Aufgaben,
die zu einer tiefgriindigeren Auseinandersetzung mit den Inhalten anregen. Es folgen die
Aktionsseiten, die handlungsorientierte Aufgaben anbieten. Mit Hilfe von Versuchen,
Beobachtungsaufgaben und weiteren Beziigen zu den Basisseiten bieten sie vielfaltige
Anwendungsmoaglichkeiten. Die Materialseiten zeigen Infografiken und praktische

Hilfestellungen zum Thema an. Abschlussseiten dienen der Wissensiiberpriifung.

Insgesamt eignet sich das Lehrwerk gut, um landwirtschaftliche Fragestellungen im

naturwissenschaftlichen Unterricht zu behandeln. Die Basisseiten sind trotz der langen
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Texte ansprechend gestaltet und die Aufgaben erganzen dieses bestehende Angebot. In
einigen Passagen lasst der Text die fachliche Exaktheit vermissen und hebt auf eine
bewertende Ebene ab, wie beispielsweise auf der Doppelseite zur Tierhaltung in einem
Vergleich zwischen konventioneller und ¢kologischer Landwirtschaft deutlich wird.
Dennoch werden die Schiiler aus ihrer Lebenswelt abgeholt und auf den folgenden
Aktionsseiten zur weiteren Auseinandersetzung angeregt. Diese wirken auf den ersten
Blick etwas iiberladen. Obwohl sie sehr handlungsorientierte Materialien anbieten,
wirken dadurch nur wenig motivierend auf die Schiiler. Ein ausgeglichenes Verhaltnis
von Bildern und Texten, gegebenenfalls auch besondere Versuchsanordnungen kénnten

hilfreich sein, um die Monotonie aufzubrechen.

Abschliefend lasst sich sagen, dass das Lehrwerk durch seine etwas aullergewohnliche
Struktur neue Impulse flir die Aneignung von (landwirtschaftlichen) Sachverhalten
liefert. Handlungsorientiert und schiilergerecht wird versucht, die Lernenden zu
motivieren und sie aus ihrer Lebenswelt abzuholen. Inwieweit dies gelingt, hangt vom

unterrichtspraktischen Einsatz der jeweiligen Lehrkraft ab.

4.2. Zentrale Ergebnisse der Schulbuchanalyse

Inhaltlich waren die in der Analyse betrachteten Schulbiicher sehr schiilerorientiert
gestaltet. Durch die vielfaltige Medienauswahl, insbesondere durch die anschaulichen
Schaubilder und Grafiken sowie die teilweise qualitativ hochwertigen Bilder, wird den
Schiilern ein guter Zugang zu den Themen gewahrt. Sie wirken ferner sehr motivierend
und holen sie aus ihrer Lebenswelt ab. Auch die Texte, die bei den Schiilern oftmals
weniger beliebt sind® wirken durch ihre gute Gliederung und den hohen
Informationsgehalt sehr schiilergerecht. Die Aufgaben sind taxonomisch gegliedert und
mit den Materialien losbar. An ihnen wird auch die enge Bindung an die Curricula
sichtbar, da sie operationalisiert formuliert sind. Ein weiterer Aspekt, der mit den
Aufgaben aufgegriffen wird, ist das handlungsorientierte Lernen. Dazu gehdren neben
den Anregungen zum Experimentieren oder dem Projektlernen die Planung,
Durchfithrung und Nachbereitung von Erkundungen zu aulerschulischen Lernorten.
Dabei ist im Kontext dieser Analyse die Erkundung von landwirtschaftlichen Betrieben

ein entscheidender Aspekt. Neben der Veranschaulichung von Wertschopfungsketten

3vgl. Hemmer & Hemmer 2010.
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und dem Bewusstwerden der Prozesse auf den Bauernhofen spielt auch die
Berufsorientierung zunehmend eine wichtige Rolle. Trotz der grolen Bedeutung des
aulerschulischen Lernens und der Berufsorientierung in den Curricula setzen die
Lehrwerke diese Forderungen nur bedingt um, wie einige Bespiele aus den

Bundeslandern gezeigt haben.

Ein interessanter Aspekt ist auRerdem die sichtbare Fokussierung der Schulbiicher auf
die Heimatregionen. Es ist deutlich geworden, dass insbesondere in Bayern und
Niedersachsen ein groler Wert auf die personliche Beschaftigung mit dem eigenen
Heimatraum gelegt wird. Auch in Nordrhein-Westfalen zeigen sich diese Tendenzen. Dort
wird ein exemplarisches fiktives Beispiel angefiihrt, dass die Schiiler zusatzlich
motiviert. Insgesamt bieten diese Angebote gute Umsetzungsmoglichkeiten fiir
Erkundungen in die Region. Ganzlich anders stellt sich die Situation in Berlin-
Brandenburg dar. Dort wird vor allem der ,Blick iiber den Tellerrand” anvisiert und die
Landwirtschaft in anderen Regionen der Welt besprochen. Dies stellt kein Hindernis fiir
die Thematisierung des eigenen Heimatraumes dar. Im Unterrichtsgesprach, durch

Aufgaben oder Ahnliches sollte ein Transfer auf bekannte (Heimat-)Regionen erfolgen.

Die Schulbuchanalyse hat aber auch hervorgebracht, dass der Umfang und die inhaltliche
Tiefe der landwirtschaftlichen Themen sehr unterschiedlich umgesetzt sind. Wahrend
einige Lehrwerke sehr detailliert auf die einzelnen Aspekte eingehen, indem sie
konkrete und objektive Informationen geben, in den Aufgaben eine Durchdringung der
Sachverhalte anregen, vielseitige und passende Medien zum Thema anbieten und fiir
Erkundungen werben, verbleiben andere auf einer sehr oberflachlichen und wertenden
Ebene, die die Schiiler in der freien Meinungsbildung eher behindert. Besonders deutlich
wird dies an gesellschaftlich strittigen Themen wie der konventionellen und
okologischen Landwirtschaft. Die Lehrkraft, die im Unterricht diese Aspekte behandelt,
hat es denkbar schwer, dies zu kompensieren. Fiir die Gestaltung des Unterrichts ist es
wichtig, dass das Schulbuch eine fachliche Basis, bildhafte Darstellungen und mediale
Reprasentationen bereitstellt, um die Lehrkraft bei der Vermittlung der Sachverhalte zu
unterstiitzen. Trotzdem spielen die individuellen Uberzeugungen der Lehrkrifte eine

entscheidende Rolle.

Die Analyse ausgewahlter Schulblicher hat deutlich gemacht, warum sie als
Steuerungsinstrument der Lehrplaninhalte gelten und gemeinhin auch als ,heimlicher

Lehrplan” bezeichnet werden. Schulbuchautoren und -herausgeber orientieren sich bei
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ihrer Konzeption vordergriindigan den curricularen Vorgaben, deren Umsetzung von den
entsprechenden Qualitatssicherungsinstituten der Bundeslander gepriift werden. Einige
Bundeslander beauftragen externe Gutachter, um die Eignung und Passung mit den

Vorgaben explizit zu untersuchen.

5. Handlungsempfehlungen

AbschlieRend lasst sich sagen, dass die Lehrplan- und Schulbuchanalyse 2019, die sich mit
den Rahmenbedingungen fir die Vermittlung von Inhalten zur Landwirtschaft an
allgemeinbildenden Schulen in Deutschland auseinandergesetzt hat, gezeigt hat, dassdie
Thematik eine beispiellose Prdsenz in den Curricula erfahrt (vgl. Abb. 1 & 2). Kaum
anderes (wirtschaftliches) Thema wird so umfangreich und kontinuierlich im Unterricht
angesprochen wie die Landwirtschaft. Nahezu jede Schulform fokussiert die
entsprechenden Inhalte und bildet sie vielseitig ab. Bundeslandiibergreifend zeichnet
sich jedoch keine eindeutige Linie, sodass die Kompetenzen der Schiiler sehr
unterschiedlich ausfallen. Auch die Ausdifferenzierung der curricularen Vorgaben ist
sehr allgemein und oberflachlich, was dazu fiithrt, dass der Spielraum an moglichen
inhaltlichen Schwerpunkten fiir Schulbuchautoren und Lehrkrafte grof ist. Dies konnte
besonders die letztgenannten teilweise verunsichern oder tiberfordern. Wiinschenswert
ware es daher, Kernaspekte zu benennen, um eine konsistente, bundesweit getragene
und klare Vorgabe zur Thematisierung der Landwirtschaft zu initiieren. Auch der

Stellenwert der Landwirtschaft konnte so noch gesteigert werden.

Weiterhin ist deutlich geworden, dass unterschiedliche Schulformen verschiedene
Kompetenzen fordern. In der Grundschule steht iiberwiegend entdeckendes und
forschendes Lernen im Vordergrund, mit dem Vorwissen aktiviert und erste Grundlagen
ausgebildet werden sollen. Auerdem soll eine Orientierung im Wohn- und Schulort
geschaffen werden. Erste Impulse im Rahmen der Nachhaltigkeit werden gesetzt und
eine kritische Haltung angebahnt. Die Sekundarstufe I baut das bestehende fachliche
Grundwissen aus. Uber die unteren Jahrginge der 5/6 bis in die Klassenstufe 9/10
kommen neue Kompetenzen und Fahigkeiten hinzu, die die Schiiler auch dazu animieren,
ihr eigenes Verhalten kritisch zu hinterfragen und die verschiedenen Konzepte der
Landwirtschaft sowie strukturelle Besonderheiten der Landwirtschaft in der eigenen

Region und weltweit voneinander abzugrenzen und zu vergleichen. Von grofer
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Bedeutung ist in diesem Zusammenhang das Verhaltnis von inhalts- und
prozessbezogenen Kompetenzen. Wahrend die inhaltsbezogenen Kompetenzbereiche
eher auf den Aufbau kognitiver Fahigkeiten ausgerichtet sind und in den unteren
Klassenstufen dominieren, sind es in den hdheren Klassen die prozessbezogenen
Kompetenzen, die die Schiiler fiir gewisse Themenstellungen sensibilisieren, in eine
bewertende Haltung bringen und sie so auf das gesellschaftliche Leben aullerhalb der
Schule vorbereiten. Auch die Aufgaben der unterschiedlichen Anforderungsbereiche I -
Il tragen diesem Ansatz Rechnung. Viele Curricula ermdglichen durch ihre Konzeption
einen facheriibergreifenden Unterricht, in dem sie DenkanstoBe und
Vertiefungsmoglichkeiten in anderen Fachern aufzeigen. Den Schiilern wird es so
erleichtert, Zusammenhange zu erkennen und ihr bestehendes Wissen weiter zu
vernetzen und auszubauen. Um diese Beziige weiter zu starken und die Lehrkrafte in der
Unterrichtsplanung zusatzlich zu unterstitzen, sind Zusatzmaterialien, die von
Verbanden und Organisationen konzipiert und publiziert werden, von grolem Wert. In
der Praxis werden sie fiir inhaltliche aber auch methodische Anregungen haufig

konsultiert.

Um die Vielschichtigkeit und die Besonderheiten einzelner Branchen der Landwirtschaft
greifen zu konnen und im Unterricht zu verdeutlichen, empfiehlt sich aulerschulisches
Lernen. Zur betrachteten Thematik sehen alle Curricula in der Klassenstufe 5/6
Erkundungen vor, um Vorkenntnisse zu aktivieren, bereits Gelerntes zu
veranschaulichen und Methoden, wie zum Beispiel das Befragen, einzuiiben. Gleichzeitig
benennen die Lehrpldne jedoch nur das Durchfiihren einer Erkundung. Weiterfithrende
Erlauterungen, Differenzierungen oder das Herausheben von Schwerpunkten bleiben
hadufigin der Hand der Lehrkrafte, die sich dann an die Vorgaben der Schulbiicher halten.
Aber auch diese zeigen nur in sehr geringem MalRe Erkundungsaspekte auf. So besteht
die Gefahr, dass das grofie Potenzial des aulRerschulischen Lernens nicht vollumfanglich
ausgeschopft wird. Gleiches gilt fiir die Berufsorientierung, die in den oberen
Klassenstufen der Sekundarstufe I zunehmend an Bedeutung gewinnt. Hier kdnnten die
Angebote von anderen Bildungseinrichtungen wie Universitaten,
Umweltbildungszentren oder Initiativen gezielt ansetzen. Sie wiirden gemeinsam mit
den Lehrkraften entsprechend der Heimatregion relevante Erkundungsziele auswahlen

und sie in der Planung, Vorbereitung, Durchfithrung und Nachbereitung unterstiitzen.
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Die Schulbuchanalyse hat die aus der Lehrplananalyse hervorgegangenen Eindriicke
untermauert. Zudem ist der Stellenwert eines guten Schulbuches deutlich geworden. Die
Probleme der betrachteten Schulbiicher lagen weniger in der schilergerechten und
motivierenden Gestaltung, sondern eher in der inhaltlichen Korrektheit und wertfreien
Vermittlung der Sachverhalte. An dieser Stelle konnten weitere Erkenntnisse aus der
Schulbuchforschung, zusatzliche Kontrollorgane vor der Zulassung der Lehrwerke sowie
Pramien fiir gute Schulbiicher den Schulen und Lehrkraften bei der Auswahl und

Neuanschaffung unterstiitzen.
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Abbildungen
Nr. Abbildung Seite Quelle
1 Direkte Nennungen des Themas 10 H.Hertema / Universitat
Landwirtschaft in den Curricula der Vechta
Bundeslander
2 Thematische Schwerpunkte zur 12 H.Hertema / Universitat
Landwirtschaft der Curricula aller Vechta
Bundeslander
3 Auswahl der Bundeslander und 18 H.Hertema / Universitat
Schulbilicher Vechta
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